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ВВЕДЕНИЕ
Актуальность темы исследования. В современной педагогической науке все больше внимания уделяют оптимальному сочетанию самых разнообразных организационных форм и средств обучения, позволяющим наиболее эффективно решать учебно-воспитательные задачи, которые в большей степени учитывают содержание изучаемых курсов, возрастные особенности учеников, разумное сочетание рационального и эмоционального в преподавании и учении. Социальные запросы, которые предъявляются сегодня школе, направляют учителя на поиск новых форм обучения. Одной из таких важных проблем и считается необходимость использования современных технологий в обучении, новых форм проведения интересных занятий, которые могли бы развивать речь, память, творческое воображение, внимание, наблюдательность у учащихся младших классов. Тут особенное значение необходимо уделять принципу наглядности, в основе которого заложены определенные соотношения чувственного и логического в процессе обучения.
Принцип наглядности является одним из главных принципов обучения. Он понимается в современной дидактике как систематическая опора не только на конкретные предметы и их изображения, но и на их модели. Все это означает расширение сферы их применения.
Большие возможности для применения наглядностей имеют уроки русского языка и математики в начальных классах. Чем разнообразнее чувственное восприятие учебного материала, тем наиболее прочно он усваивается. Это достигается в процессе широкого использования наглядных средств на всех этапах обучения.
При помощи демонстрации внимание учащихся направляется на существенные, а не на случайные обнаруженные, внешние характеристики рассматриваемых предметов, явлений или процессов. В результате, они быстро и полно познают те фрагменты действительности, которые демонстрируют.  
Это и определяет актуальность нашей темы.
Степень разработанности темы. В педагогической науке имеется много исследований, которые посвящены проблемам использования наглядности и визуализации в педагогическом процессе. Такой вопрос исследовали как отечественные, так и зарубежные специалисты. Эта проблема рассматривалась в трудах педагогов и психологов: Л.В. Занкова, В.И. Евдокимова, А.В. Славина, Л.М. Фридмана, А.В. Хуторской и др.), методистов: М.И. Башмакова, В.Г. Болтянского, М.Б. Воловича, В.А. Далингера, А.Л. Карасика, Г.Е. Сенькиной и др.
Объект исследования в курсовой работе - процесс развития и активизация мыслительной деятельности, формирование интереса учащихся.
Предмет исследования - педагогические условия эффективного использования наглядности в образовательном процессе начальной школы.
Целью работы является особенности принципа наглядности в преподавании предметов начальной школы.  
В соответствии с обозначенной целью определены для решения следующие задачи:
1. Ознакомиться с общей  характеристикой принципов обучения;
2. Рассмотреть наглядность как принцип обучения;
3. Изучить функции принципа наглядности;
4. Проанализировать методику формирования познавательного интереса младших школьников через наглядность;
5. Ознакомиться с организацией работы по использованию наглядных пособий в процессе обучения.
Методы исследования: Анализ, синтез и обобщение психолого-педагогической литературы по проблеме исследования принципа наглядности.
Структура и объем работы. Курсовая работа состоит из введения, двух глав, включающих в себя пять параграфов заключения, списка использованных источников.


ГЛАВА 1. Сущность принципов обучения и их виды
1.1. Общая характеристика принципов обучения
Практические рекомендации и требования к осуществлению обучения находят выражение и закрепление в принципах и правилах обучения.
Принципы обучения (дидактические принципы) — это важные (общие, руководящие) положения, которые определяют содержание, организационные формы и методы учебного процесса в соответствии с его целями и закономерностями.
Принципы обучения характеризуют способы использования законов и закономерностей в соответствии с намеченными целями.
По своему происхождению принципы обучения являются теоретическим обобщением педагогической практики. Они носят объективный характер, появляются из опыта практической деятельности. Поэтому принципы являются руководящими положениями, регулирующими деятельность в процессе обучения людей. Они овладевают всеми сторонами процесса обучения.
В то же время принципам присущ субъективный характер, так как они отражаются в сознании педагога по-разному, с разной степенью полноты и точности.
Неверное понимание принципов обучения или их незнание, неумение следовать их требованиям не отменяют их существования, но делают процесс обучения малоэффективным, противоречивым.
Соблюдение принципов обучения является важнейшим условием эффективности процесса обучения, показателем педагогической культуры преподавателя.
В процессе развития школы и педагогики очевидно, что под воздействием изменений требований жизни изменяются и принципы обучения, т. е. принципам обучения свойственен исторический характер. Некоторые принципы пропадают, другие появляются. Это говорит о том, что дидактика должна чутко улавливать изменения требований общества к образованию и своевременно реагировать на них, т. е. строить такую систему принципов обучения, которая верно указывала бы путь к достижению цели обучения.
Ученые издавна уделяли большое внимание обоснованию принципов обучения. Первые попытки в этом направлении были предприняты Я. А. Коменским, Ж.-Ж. Руссо, И. Г. Песталоцци. Я. А. Коменский сформулировал и обосновал такие принципы обучения, как принцип природосообразности, прочности, доступности, систематичности и др.
Большое значение принципам обучения придавал К. Д. Ушинский. Им наиболее полно раскрыты дидактические принципы:
• обучение должно быть посильным для учащихся, не чрезмерно трудным и не слишком легким;
• обучение должно всячески развивать у детей самостоятельность, активность, инициативу;
• порядок и систематичность — одно из главных условий успеха в обучении, школа должна давать достаточно глубокие и основательные знания;
• обучение должно вестись природосообразно, в соответствии с психологическими особенностями учащихся;
• преподавание всякого предмета должно непременно идти таким путем, чтобы на долю воспитанника оставалось ровно столько труда, сколько могут одолеть молодые силы.
Формулировки и количество принципов изменялись и в последующие десятилетия (Ю. К. Бабанский, М. А. Данилов, Б. П. Есипов, Т. А. Ильина, М. Н. Скаткин, Г. И. Щукина и др.). Это результат того, что еще до конца не открыты объективные законы педагогического процесса.
В классической дидактике наиболее общепризнанными считаются следующие дидактические принципы: научности, наглядности, доступности, сознательности и активности, систематичности и последовательности, прочности, связи теории с практикой.
Принцип научности обучения предполагает соответствие содержания образования уровню развития современной науки и техники, опыту, накопленному мировой цивилизацией. Данный принцип требует, чтобы для усвоения обучаемым предлагались подлинные, прочно установленные наукой знания (объективные научные факты, концепции, теории, учения, законы, закономерности, новейшие открытия в разных областях человеко-знания) и при этом использовались методы обучения, по своему характеру приближающиеся к методам изучаемой науки.
В основе принципа научности лежит ряд закономерностей: мир познаваем, и объективно верную картину развития мира дают знания, проверенные практикой; наука в жизни человека играет все более значимую роль; научность обучения обеспечивается прежде всего через содержание образования.
Принцип доступности. Принцип доступности требует, чтобы содержание, объем изучаемого и методы его изучения соответствовали уровню интеллектуального, нравственного, эстетического развития учащихся, их возможностям усвоить предлагаемый материал.
При слишком усложненном содержании изучаемого материала у учащихся понижается мотивационный настрой на учение, быстро ослабевают волевые усилия, резко падает работоспособность, появляется чрезмерное утомление.
Вместе с тем принцип доступности не означает, что содержание обучения должно быть упрощенным, предельно элементарным. Исследования и практика показывают, что при упрощенном содержании снижается интерес к учению, не формируются необходимые волевые усилия, не происходит желаемого развития учебной работоспособности. В процессе обучения слабо реализуется его развивающая функция.
Принцип сознательности и активности. Принцип сознательности и активности в обучении требует осознанного усвоения знаний в процессе активной познавательной и практической деятельности. Сознательность в обучении — это позитивное отношение обучаемых к обучению, понимание ими сущности изучаемых проблем, убежденность в значимости получаемых знаний. Сознательное усвоение знаний обучаемыми зависит от ряда условий и факторов: мотивов обучения, уровня и характера познавательной активности, организации учебного процесса, применяемых методов и средств обучения и т. д. Активность обучаемых — это их интенсивная умственная и практическая деятельность в процессе обучения. Активность выступает как предпосылка, условие и результат сознательного усвоения знаний, умений и навыков.
В основе данного принципа лежат закономерности: ценность человеческого образования составляют глубоко и самостоятельно осмысленные знания, приобретаемые путем интенсивного напряжения собственной умственной деятельности; собственная познавательная активность обучаемых оказывает определяющее влияние на прочность, глубину и темп овладения учебным материалом, является важным фактором обучаемости.
Принцип систематичности и последовательности. Принцип систематичности и последовательности в обучении предполагает преподавание и усвоение знаний в определенном порядке, системе. Он требует логического построения как содержания, так и процесса обучения.
В основе принципа систематичности и последовательности лежит ряд закономерностей: человек только тогда обладает действенным знанием, когда в его сознании отражается четкая картина существующего мира; процесс развития обучаемых замедляется, если нет системы и последовательности в обучении; только определенным образом организованное обучение является универсальным средством формирования системы научных знаний.
Принцип прочности. Принцип прочности усвоения знаний предполагает их стойкое закрепление в памяти учащихся. В основе данного принципа лежат установленные наукой закономерные положения: прочность усвоения учебного материала зависит от объективных факторов (содержания материала, его структуры, методов преподавания и др.) и субъективного отношения обучаемых к данным знаниям, обучению, преподавателю; память носит избирательный характер, поэтому прочнее закрепляется и дольше сохраняется важный и интересный для обучаемых учебный материал.
Принцип связи теории с практикой. Принцип связи теории с практикой предполагает, что изучение научных проблем осуществляется в тесной связи с раскрытием важнейших путей их использования в жизни. В этом случае у обучаемых вырабатывается подлинно научный взгляд на жизненные явления, формируется научное мировоззрение.
В основе этого принципа лежат закономерности: практика — критерий истины, источник познания и область приложения теоретических результатов; практикой проверяется, подтверждается и направляется качество обучения; чем больше приобретаемые учащимися знания взаимодействуют с жизнью, применяются в практике, используются для преобразования окружающих процессов и явлений, тем выше сознательность обучения и интерес к нему.
Принцип соответствия обучения возрастным и индивидуальным особенностям обучаемых. Принцип соответствия обучения возрастным и индивидуальным особенностям (принцип личностного подхода в обучении) требует, чтобы содержание, формы и методы обучения соответствовали возрастным этапам ииндивидуальному развитию обучаемых. 
Существуют два основных пути учета индивидуальных особенностей: индивидуальный подход (учебная работа проводится по единой программе со всеми при индивидуализации форм и методов работы с каждым) и дифференциация (разделение учащихся на однородные группы по способностям, возможностям, интересам и др. и работа с ними по разным программам). До 90-х гг. XX в. основным направлением в работе школы был индивидуальный подход. В реальном процессе обучения принципы выступают во взаимосвязи друг с другом. Нельзя как переоценивать, так и недооценивать тот или иной принцип, так как это ведет к снижению эффективности обучения. Только в комплексе они обеспечивают успешное определение задач, выбор содержания, методов, средств, форм обучения и позволяют эффективно решать задачи современной школы.
Принцип воспитывающего обучения. Принцип воспитывающего обучения отражает объективную закономерность процесса обучения. Не может быть обучения вне воспитания. Даже если учитель и не ставит специальной цели оказать воспитательное воздействие на учащихся, он их воспитывает через содержание учебного материала, своим отношением к сообщаемым знаниям, применяемыми методами организации познавательной деятельности учащихся, своими личностными качествами. Это воспитательное воздействие значительно усиливается, если учитель ставит соответствующую задачу и стремится эффективно использовать в этих целях все имеющиеся в его распоряжении средства.
Принцип наглядности. Одним из первых в истории педагогики стал оформляться принцип наглядности. Установлено, что эффективность обучения зависит от степени привлечения к восприятию всех органов чувств человека. Чем более разнообразны чувственные восприятия учебного материала, тем более прочно он усваивается. Эта закономерность давно нашла свое выражение в дидактическом принципе наглядности.
Наглядность в дидактике понимается более широко, чем непосредственное зрительное восприятие. Она включает в себя и восприятие через моторные, тактильные, слуховые, вкусовые ощущения.
В обоснование этого принципа существенный вклад внесли Я. А. Коменский, И. Г. Песталоцци, К. Д. Ушинский, Л. В. Занков и др.
И. Г. Песталоцци показал, что необходимо сочетать применение наглядности со специальным мысленным формированием понятий. К. Д. Ушинский раскрыл значение наглядных ощущений для развития речи обучаемых. Л. В. Занков вскрыл возможные варианты сочетания слова и наглядности. Если эффективность слухового восприятия информации составляет 15%, а зрительного — 25%, то их одновременное включение в процесс обучения повышает эффективность восприятия до 65%[footnoteRef:1]. [1:  Занков Л. В. Избранные педагогические труды. М. : Педагогика, 1990 – С. 162] 

Принцип наглядности в обучении реализуется путем демонстрации изучаемых объектов, иллюстрации процессов и явлений, наблюдений за происходящими явлениями и процессами в кабинетах и лабораториях, в естественных условиях, в трудовой и производственной деятельности.
Средствами наглядности служат:
• натуральные объекты: растения, животные, природные и производственные объекты, труд людей и самих учащихся;
• объемные наглядные пособия: модели, макеты, муляжи, гербарии и др.;
• изобразительные средства обучения: картины, фотографии, диафильмы, рисунки;
• символические наглядные пособия: карты, схемы, таблицы, чертежи и др.;
• аудиовизуальные средства: кинофильмы, магнитофонные записи, телевизионные передачи, компьютерная техника;
• самостоятельно изготовленные "опорные сигналы" в виде конспектов, схем, чертежей, таблиц, зарисовок и др.
Благодаря использованию средств наглядности у обучаемых появляется интерес к учебе, развивается наблюдательность, внимание, мышление, знания приобретают личностный смысл.
В данной работе остановимся более подробно на изучении наглядности как принципа обучения.










1.2. Наглядность как принцип обучения

Рассматривая проблемы формирования мышления младших школьников нельзя обходить стороной вопросы развития мышления в целом. Задача развития мышления считается одной из главных в процессе обучения, не смотря на то, какие иные цели еще при этом поставлены. 
Принцип наглядности является одним из немногих принципов, который сформулирован на основе закономерностей развития и формирования мышления обучаемых. Он всегда воспринимается упрощенно – как целесообразность предъявления при обучении некоего визуального ряда. 
Принцип наглядности обучения сформулировал Ян Амос Коменский и понимал его как отражение необходимости привлечения всех органов чувств обучаемого с целью восприятия предмета изучения. С тех времен технология процесса обучения шагнула очень далеко. Не исключается, что в  скором времени обучаемые будут продолжать изучение виртуального мира,  позволяющего получать ощущения, которые нисколько  не отличаются от ощущений реального мира. Мы сможем определять плотность вещества, не используя реальные предметы, а в виртуальной физической лаборатории мы сможем «посмотреть» на Землю из иллюминатора космической станции в режиме on-line.
Кроме этого, мы сможем «ощущать» то, что в реальности не дано нашей сенсорной системе: сможем совершать путешествия по кровеносной системе человека, смотреть на нашу галактику и на атом со стороны. В процессе  возможно будет «потрогать» эритроциты, электроны и планеты. В данных условиях проблемы наглядности можно было бы считать решенными. Но парадоксальность ситуации заключена в том, что чем выше возможности технологических средств обучения, тем меньше используется принцип наглядности на практике. 
Сегодня понимание наглядности в обучении заметно изменилось: большое количество работающих педагогов считают, что как только включается проектор и учащиеся увидели некоторый визуальный ряд, который  связан с изучаемым материалом, то принцип наглядности в полной мере учтен. Можно так же утверждать, что наглядность обучения еще 30 лет назад по своей сущности была намного выше, чем сейчас. Обеспечение наглядности вызывало существенных усилий от учителя, поэтому изначально он ставил перед собой вопросы: «С какой целью это нужно делать? И стоят ли полученные результаты потраченных усилий?». В современное время использование принципа наглядности для учителя не составляет трудности, кроме этого, обеспечение принципа наглядности зачастую является способом возмещения недостаточной подготовки учителя к занятию. 
Кроме всего принципу наглядности необходимо переосмысление,  уточнение важных функций средств наглядности в обучении. Это уточнение должно являться обоснованием для целенаправленного применения средств наглядности – как визуально-звуковой информации, виртуальной модели и эксперимента, так и реальных явлений, объектов и натурных экспериментов. Для решения вопроса о том, какое место в процессе обучения отводится средствам наглядности, в какой форме  и виде они должны быть представлены, какие функции им следует отвести, необходимо проанализировать современные взгляды на процесс развития мыслительной деятельности учащихся с позиции оптимального соотношения чувственных и рациональных элементов познания. 
Какую же роль играют образы, что созданы в результате использования средств наглядности в мыслительной деятельности? Самым главныв назначением наглядности в процессе обучения считается выделение существенной информации,  которая представлена в виде образов. Какие же действия необходимо применять учителю, чтобы наглядности, используемые им для обучения, выполняли функцию выделения существенного в явлении, процессе или другой предъявленной для изучении информации? Если применяются реальные предметы, картины, визуальные ряды и элементы, которые подчеркивают суть изучаемой информации, необходимо выделить основное яркостью, цветом и иными способами. В таких случаях лучше не увлечькаться «картинностью», например, дополнительными аксессуарами зрительного образа на экране компьютера - они могут отвлечь внимание учащихся от изучения основной информации. В таком случае наглядность исполняет ту же роль, что и понятия. Образы,  которые получены от восприятия средств наглядности, включаются наравне с понятийно-вербальными элементами мысли в деятельность мозга для построения сложной целостной конструкции, связанной с усвоением теоретического знания. Чтобы данная конструкция была создана, нужно выполнить еще одно важное требование: включить образные элементы в теоретическую информационную структуру, осмыслить их, т. е. понять. Лишь в таком случае эта мыслительная структура может стать действенной,  в этом случае учащиеся владеют усвоенным материалом. Трудности понимания рассматриваются во многих науках: философии, лингвистики, герменевтики, психологии, нейрофизиологии и др. Для решения задач педагогической сферы необходимо обратиться к тем результатам физиологов, которые были получены в конце прошлого века. 
Мышление в образах сопровождает все виды человеческой деятельности, какими бы разными и абстрактными они ни были. Содержание умственных образов в процессе их оперирования в познании и практической деятельности постоянно изменяется, поскольку они функционируют в мышлении не сами по себе, а в сложной структуре мыслительной деятельности, в которую входят понятия, формулы, языковые структуры, теории и др. Изучение механизмов создания образов, оперирование в уме их сложными системами имеет методологическое значение. 
Введение в обучение компьютерной техники позволяет широко использовать различные знаковые системы, которые состоят из разных по своему строению образов. Образы и понятия в любом научном знании необходимо представлять в единстве, но не в тождестве. При осмыслении механизма их связи в каждом конкретном случае следует не сравнивать образный и понятийный аппарат, а делать выводы о преимущественном оперировании той или иной формой знаний в процессе усвоения изучаемого материала.  Если учителем не ставится задача формирования у учеников сложных образов наравне с формированием понятий, - не развивается умение оперировать теми и другими элементами мысли, получается отрыв рациональных формализованных знаний от реальной действительности. 
Психологами доказано, что в таких случаях понимание изучаемого материала не обеспечено и, кроме того, замечается отставание в развитии детей, которому в дальнейшем свойственно прогрессировать. 
Следовательно, суть изучаемого материала может познаваться только тогда, когда в мыслительном процессе оперируют не только рациональные элементы мысли, но и наглядные образы. Именно это наилучшее соотношение рационального и чувственного способствует созданию необходимых условий для осуществления акта понимания учебного материала. Для обеспечения этого условия, принцип наглядности в процессе обучения должен применяться с учетом его назначения. 
















1.3. Функции принципа наглядности
Как уже было сказано выше, в научной литературе отмечается, что наглядность выполняет несколько функций - повышает интерес, внимание, развивает мыслительную деятельность и др. Анализируя их на основе обобщения, можно провести структурирование и выделить те две функции наглядности, выполнение которых нужно и достаточно для управления мыслительной деятельностью учащихся в процессе обучения. 
1. Первая функция. Наглядность должна служить способом формирования компонентов мыслительной деятельности в виде образов, развивать умения оперировать ими и включать их в более сложные структуры мышления. Так как компоненты мыслительной деятельности являются как вербально-рациональными, так и наглядные образы бывают разной степени обобщения и схематичности. Чтобы осуществить продуктивное мышление, человек должен иметь не только богатый словарный запас, но и не менее хороший арсенал разных образов, например, образ реального мира, образ воображения, образ-модель, образ-символ и др. Эти элементы мысли, которые включены в сложную структуру мыслительных образований, помогают увеличить степень гибкости мышления, увеличить плотность передаваемой информации и всегда контролировать ее объективность. 
Специфика образов заключается в том, что они очень динамичны: они могут видоизменяться в образы разной степени схематичности, компоноваться в сложные образы. Это может сопровождаться «уплотнением» информации и обеспечить ее «экономичное» хранение. Такой момент необходим для продуктивного мышления. Основным моментов является и то, что образы содержат в себе гораздо большую информацию, чем та, которую необходимо воспроизвести в конкретном случае. Это помогает мышлению выполнять связь с реальностью, которая всегда богаче, конкретнее, полнее любого способа ее отражения. Наглядные образы очень сочетаются с рационально-вербальными элементами мышления, обогащают, достраивают, объективизируют сложные мыслительные структуры. 
Недостаток «запасов» образов и сформированности умения оперировать ими замедляет процесс развития любой мыслительной деятельности. А. Н. Леонтьевым подчеркнута важность и необходимость применения средств наглядности в обучении, так как, как он указал,  что созданные образы и операции с ними помогают детям получать «опыт чувственного познания»[footnoteRef:2].  [2:  Леонтьев А. Н. Избранные психологические произведения : в 2-х т. Т. 1. М. : Педагогика, 1983. – С. 356] 

Таким образом, процесс обучения необходимо строить так, чтобы для детей, особенно в дошкольном возрасте, планировалось и осуществлялось накопление не только словарного запаса, а в первую очередь арсенала наглядных образов разной степени схематизации. При этом очень важно проводить работу, направленную на развитию умения оперирования образами – делать обобщение, сравнивать, преобразовывать, трансформировать и др., то есть все то, что необходимо для развития способностей к воображению. Эти способности, в свою очередь, являются ядром для развития творчества. Соответственно, применение наглядности при осуществлении ее первой функции обладает своей целью, направленной на развитие мыслительной деятельности ребенка. 
2. Вторую функцию необходимо выполнять при включении средств наглядности прямо в конкретный процесс обучения. В этих случаях наглядности должны использоваться как средство активизации мыслительной деятельности детей при восприятии и обработке информации в процессе познания, в том числе, при обучении. Если выполнение первой функции создает условия для осуществления процесса познания, то реализация второй функции принципа наглядности должна обеспечить высокую результативность данного процесса. Продуктивность мышления зависит от многих факторов. Важным является запас знаний, которыми учащиеся располагают, владение методами познания и др. Мы остановимся на рассмотрении активизации мыслительной деятельности именно только при помощи средств наглядности. 
Необходимо выделить несколько уровней активизации мышления: 
-активизация внимания;
-активизация мотивации;
-активизация процесса понимания;
-активизация теоретического мышления. 
Рассмотрим роль наглядности для активизации мышления на каждом из уровней. 
[bookmark: _GoBack]1. Активизация внимания. Внимание учащихся - это непременное условие для благополучного и целенаправленного процесса управления приемом информации и ее переработкой. Средства наглядности, как всякие раздражители, могут обеспечивать непроизвольное внимание. Наглядные образы обладают в этом случае чаще всего большими возможностями, чем вербальные элементы. Но при переводе непроизвольного внимания в более устойчивую его форму – произвольное внимание, – потенциальные возможности становятся более значимыми у рациональных компонентов мышления: обоснование проблемы, указание цели деятельности, выбор продуктивных ее методов и т. п. При этом не исключается использование схематических, графических, модельных и других видов наглядности. При обеспечении послепроизвольного внимания роль наглядных образов снова возрастает, поскольку этот вид внимания возникает при организации творческой деятельности, которая напрямую связана с созданием и оперированием образов воображения и предметной деятельностью. 
2. Активизация мотивации к познавательной деятельности. Мотивации посвящено огромное количество работ, и все без исключения авторы рассматривают использование наглядности как средство усиления мотивации, поскольку наглядные образы позволяют подчеркнуть связь изучаемого материала с жизнью, с практической деятельностью, что дает возможность обосновать значимость и необходимость изучения того или иного учебного материала. Для формирования мотивации важное значение имеют образы воображения, которые формируются и используются при всех видах моделирования, которое вызывает неизменный интерес у детей. 
3. Управление процессом понимания. Осуществлению понимания и роли наглядных образов в этом процессе посвятим особое внимание, поскольку понимание является необходимым условием осознанного движения мысли, без понимания невозможна ее активизация. Чтобы раскрыть особенности процесса понимания, вспомним положения о двойном кодировании информации – образном и вербальном. Как уже отмечалось, согласно Р. Сперри, образная информация в основном обрабатывается правым полушарием, вербальная – левым. У детей раннего возраста, как отмечает А. Л. Венгер, превалирует деятельность правого полушария, затем в процессе взросления активизируется левое полушарие, но, тем не менее, гармонизация далеко не всегда бывает достигнута и в зрелом возрасте[footnoteRef:3].  [3:  Венгер А. Л. Психолого-педагогические проблемы обучения и воспитания детей шестилетнего возраста // Вопросы психологии. 1984. № 4. С. 30-55] 

В этом заключаются специфические особенности приема и переработки информации каждым человеком, что, безусловно, следует учитывать при обучении. Выдающийся конструктор и гениальный поэт мыслят, без сомнения, творчески, но это творчество у каждого из них имеет собственную специфику, во многом определяемую взаимодействием и «распределением ролей» и приоритетов между левым и правым полушариями мозга. Безусловно, это следует учитывать при обучении, как это учитывал учитель математики А. С. Пушкина, в противном случае мир мог лишиться выдающегося поэта. В нашей стране это положение получило дальнейшее теоретическое осмысление в работах Л. Л. Гуровой.
В рамках разработанной ею концепции для осуществления процесса понимания обязательным является участие двух мыслительных кодов – образного и вербального. Л. Л. Гурова отмечает, что трудности понимания учащимися учебного материала могут быть вызваны недостаточным развитием наглядного кода мысли[footnoteRef:4]. В результате возникает формальное, поверхностное знание. Информация может быть передана тем или другим кодом мысли. Эти коды могут выполнять различные функции. Если один из них является основным (это зависит от формы подачи информации), то второй должен присутствовать в виде вспомогательного кода, но его роль также обязательна. Главный механизм понимания состоит во взаимодействии образных и вербальных мыслительных кодов, акт понимания осуществляется в момент перекодировки информации с основного кода на вспомогательный, в результате чего происходит преодоление неопределенности и установление конкретных значений передаваемой информации. При этом необходима избыточность информации: если основной материал представлен в словесной форме, избыточность информации должна быть изложена в наглядном, образном виде. Если основная информация передана путем образной логики (например, путем постановки физического эксперимента), то избыточность информации следует обеспечить вербальным путем (в виде текста учебника или слова учителя). Степень избыточности должна зависеть от сложности материала и индивидуальных особенностей учащихся, но она необходима всегда для обеспечения надежности процесса и правильности понимания.  [4:  Гурова Л. Л. Психология мышления. М. : ПЭРСЭ, 2005. – С. 83] 

При осуществлении понимания необходимо использовать образы различного уровня обобщения, что обеспечивает формирование образов и взаимодействие их с рационально-вербальными элементами мысли в соответствии с особенностями мышления каждого ребенка. Использование операции перекодирования информации – с образного кода на вербальный и наоборот – можно наблюдать при работе опытных учителей. Один и тот же смысловой элемент учебного материала учитель, повторяясь, представляет учащимся не менее двух раз, причем это осуществляется либо разными словами, либо с применением различных наглядных средств. 
Такие действия можно интерпретировать следующим образом: поскольку каждый ученик обладает различным арсеналом как вербальных, так и образных компонентов мыслительной деятельности, учитель своей речью и средствами наглядности должен актуализировать необходимые для осуществления акта понимания образы и слова. А так как у каждого школьника запас образов и слов может значительно отличаться, учитель, для того чтобы обеспечить понимание, использует варьирование средств передачи информации, актуализируя индивидуальные образы, присущие различным учащимся. Этими действиями учитель активизирует воображение и мыслительный процесс учеников в целом. Но так как чаще всего это делается интуитивно, лишь на основании практического опыта работы, то когда появились новые аудиовизуальные возможности компьютерных средств, визуальный канал стал необоснованно превалировать над вербальным. Это стало приводить к негативным последствиям, в частности, к замедлению формирования важнейших аспектов мышления, интегрально объединяемых понятием теоретического мышления. 
4. Развитие теоретического мышления. Теоретическое мышление в основном оперирует понятиями, формулами и другими формально-логическими структурами, которые являются сложными мыслительными образованиями. 
Отличительной чертой теоретического мышления следует считать наличие умения выделять существенное в представленном материале. Это умение непосредственно связано с умением абстрагироваться от несущественных, второстепенных деталей и сведений. Формирование этих умений может осуществляться как в рациональной, так и в образной форме. Образность не отрицает теоретического способа мышления. В этом плане ценно утверждение В. В. Давыдова: «Если воображение есть способность видеть целое раньше его частей, то так понятое воображение есть одно из проявлений теоретического мышления»[footnoteRef:5].  [5:  Давыдов В. В. Виды обобщения в обучении. М. : Педагогика, 1972. – С. 314] 

Он же указывает, что образная форма теоретического мышления до последнего времени не была предметом особого изучения, хотя ее возможности очевидны. Образы, так же как и понятия, различаются по уровню обобщенности и наглядности. Поскольку наглядность понимается как выделение существенного в чувственно познаваемом объекте, то средствами наглядности следует считать не только конкретные предметы, но и, по определению Н. Г. Салминой, «знаково-символические средства, которые используются для выделения существенного в чувственно представленном материале»[footnoteRef:6].  [6:  Салмина Н. Г. Знак и символ в обучении. М. : МГУ, 1988. – С. 117] 

Более того, именно подобные абстрактные формы наглядности должны превалировать в теоретическом мышлении. В этих случаях какой-либо емкий по своему содержанию абстрактный образ выполняет роль опорного пункта для интеграции знаний. Например, стержнем для формирования теории строения атома может явиться планетарная модель атома. В этих случаях абстрактная модель может быть более наглядной, чем сам реальный предмет (в данном же случае реальный предмет принципиально недоступен для чувственного восприятия!), так как ее восприятие создает тот узел в когнитивно-репрезентативной структуре мышления школьника, который станет центром «конденсации» не только чувственных, но и рациональных компонентов мышления, что и обеспечит формирование адекватного обобщенного теоретического образа. 
Использование такой модели обозначает обеднение чувственного отображения реального мира. Но оно необходимо для того, чтобы направить мыслительную деятельность ученика на формирование понятия и научить осуществлять переход к абстрактному мышлению. Выделение сущности изучаемого объекта должно быть обеспечено разными средствами: цветом, яркостью, композицией и т. п. И наоборот – несущественные детали, второстепенные побочные явления должны быть завуалированы или сведены до минимума. Вместе с тем, выделение узлов, несущих существенную информацию, должно сопровождаться анализом средств, с помощью которых осуществляется это выделение. 
Следует оценить, не отвлекает ли яркость образа от восприятия самой сущности информации. Нарушение этого требования часто встречается при использовании мультимедийных средств: в представленных схемах выделение фона для различных узлов, несущих существенную информацию, настолько ярко (или используется разнообразная цветовая гамма), что иллюстрация, которая должна «работать» на усвоение изучаемого материала, становится сравнимой с картинами художников-абстракционистов.
Восприятие такой наглядности хотя и обеспечивает чаще всего положительный эмоциональный настрой, но процесс создания теоретических конструкций будет только затруднять. После выделения основных функций наглядности необходимо несколько слов сказать о том месте, которое следует отвести этим средствам в конкретном процессе обучения. Наглядность не должна использоваться по принципу – «кашу маслом, в процесс обучения наглядностью не испортишь». Совершенно ясно, что наглядность может стать бесполезной или даже вредной.  
И далее можно сделать вывод: если нет связи между этими видами деятельности, то наглядность играет отрицательную роль[footnoteRef:7]. Чтобы этого не случилось, при планировании использования средств наглядности необходимо учитывать их функции и осуществлять реализацию с учетом возраста учащихся, уровня развития их образных и рациональных форм мыслительной деятельности, необходимости активизации мышления в каждых конкретных условиях. [7:  Леонтьев А. Н. Избранные психологические произведения : в 2-х т. Т. 1. М. : Педагогика, 1983. – С. 271] 









ГЛАВА 2.  Применение принципа наглядности  на уроках с младшими школьниками
2.1. Методика формирования познавательного интереса младших школьников через наглядность
Что же привлекает младших школьников в содержании учения, до какого уровня развития могут подняться их интересы? Н. Г. Морозова так характеризует возможности младшего школьника: "В младшем школьном возрасте большое значение имеет эмоциональный компонент, в подростковом - познавательный. В старшем школьном возрасте непосредственный мотив, идущий от самой деятельности и побуждающий юношу заниматься интересующим его делом, обычно сопровождается рядом социальных мотивов"[footnoteRef:8]. [8:  Морозова Н.Г. Учителю о познавательном интересе // Психология и педагогика, №2, 1979г. С. 5.] 

Г. И. Щукина считает, что интерес к познанию существенного также не характерен для младшего школьника, а начинает проявляться только у младших подростков[footnoteRef:9]. [9:  Щукина Г.И. Методы изучения и формирования познавательных интересов учащихся. — М.: Педагогика, 1971. — 352–358 с.] 

Интересы младших школьников, как правило, действительно обусловлены занимательностью. Привлекают уроки с игровыми моментами, уроки с преобладанием эмоционального материала.
Но в условиях экспериментального обучения, когда специально обращается внимание на происхождение, смысл, суть явлений, интерес к овладению самим способом действия может проявляться очень ярко. Поэтому другие исследователи (В. В. Давыдов, Д. Б. Эльконин, А. К. Маркова) считают, что для формирования теоретического познавательного интереса большое значение имеет характер учебной деятельности. Учебная деятельность, по мнению В. В. Давыдова, должна отвечать следующим требованиям:
- объектом усвоения должны быть теоретические понятия;
- процесс усвоения должен протекать так, чтобы перед учащимися раскрывались условия происхождения понятий;
- результатом усвоения должно быть формирование специальной учебной деятельности, которая имеет свою особую структуру и состоит из таких компонентов как учебная ситуация, учебная задача, учебные действия, действия контроля, и оценки.
Соблюдение всех этих условий будет способствовать формированию внутренней мотивация, познавательных интересов.
М. Г. Морозова считает, что интерес к учебному предмету зависит от возможности ученика выделить в своем сознании специфическое содержание данного учебного предмета[footnoteRef:10]. [10:  Щукина Г.И. Педагогические проблемы формирования познавательных интересов учащихся. — М.: Педагогика, 1988. — 208 с.] 

Первоклассники такой специфики не видят. Интерес к математике, например, или мотивирован тем, чтобы "хорошо знать деление и умножение", "быстро и правильно считать", суметь решать задачи на различные правила". В такого рода интересе, считает М. Г. Морозова, по существу еще нет ничего специфического. Учащихся здесь привлекает то же, что и в других учебных предметах: овладение конкретными умениями и навыками, знакомство с новым разнообразным содержанием учебного материала, преодоление трудностей, удовлетворение от интеллектуального напряжения. И только в IV классе ребенок начинает понимать и переживать специфические особенности учебного предмета. Taк, математика привлекает детей точностью, строгой последовательностью действий, где от одного действия зависят остальные. Дети начинают замечать логическую последовательность и закономерность математических действий.
Необходимо отличать понятия интерес и занимательность. Н. Г. Морозова связывает занимательность с внешней привлекательностью предмета, действия или эффектным его преподнесением.
Она считает, что школьники плохо усваивают научное содержание занимательных книг. Это объясняется тем, что занимательность обычно создается приключениями, неожиданными событиями, которые только отвлекают от сути, от научной проблемы. Например, детей привлекали в основном конкретные действия животных, но не знания о них, хотя из книг можно было получить и знания о животных. Подлинный интерес к познавательному содержанию текста возникал только в тех случаях, когда линия действия персонажей была связана с поиском решения научной проблемы и все события развертывались вокруг этой проблемы.
Такая же картина может быть и на уроке: яркие наглядные пособия, эффектное оформление, неожиданные опыты, занятные детали. В результате - эмоции, но нет узнавания нового, т. е. нет познавательного интереса в собственном смысле слова.  
В то же время занимательность нужна на самых первых этапах воспитания интереса, поскольку она "способствует переходу познавательного интереса со стадии простой ориентировки, ситуативного, эпизодического интереса, на стадию более устойчивого познавательного отношения, стремления углубиться в сущность познаваемого".
Для работающих с младшими школьниками, особенно важно различать интерес к познанию и интерес к какой-либо деятельности, к каким-либо занятиям. Первоклассник с радостью идет в школу, по собственному побуждению включается в работу на уроке, не хочет прерывать деятельность на уроке. Первоклассник, например, любит читать, писать, рисовать, лепить - это доставляет ему удовольствие. Ребенок проявляет к этому эмоциональное отношение (он заявляет, что ему нравится решать задачи, выполнять упражнения), хотя познавательное отношение может и отсутствовать (его не волнует, почему это понимается так, а не иначе, каким способом лучше, удобнее решить данную задачу и т. п.). В данном случае присутствует только один компонент - эмоциональный. Значит, здесь нельзя говорить об истинном познавательном интересе, в то же время можно говорить о чувстве, переживании, любви ребенка к деятельности, в данном случае к учению. Любовь к деятельности - предпосылка интереса, но не сам познавательный интерес.
В I и II классах у детей сохраняется положительное отношение к учению. Однако постепенно, к III классу, отношение детей может, изменяться. Многие дети начинают тяготиться школьными обязанностями, уменьшается их старательность, авторитет учителя падает, позиция школьника теряет, для ребёнка свою привлекательность, падает интерес к учебной деятельности.
Л. И. Божович, анализируя снижение интереса к учению у учащихся III классов, указывает, что дети по своим возможностям подготовлены к усвоению более сложного материала и на более высоком уровне. Начальное обучение в большинстве своем не дает достаточной нагрузки для интеллектуальной деятельности ребенка, для удовлетворения познавательной потребности[footnoteRef:11]. [11:  Божович Л.И. Личность и ее формирование в детском возрасте. - М., 1968. С. 249] 

Итак, развитие личности, начавшееся в дошкольном детстве в связи с соподчинением мотивов и становлением самосознания, продолжается в младшем школьном возрасте. Но младший школьник находится в других условиях - он включается в общественно значимую учебную деятельность, результаты которой высоко или низко оцениваются близкими взрослыми. От школьной успеваемости, оценки ребенка как хорошего или плохого ученика непосредственно зависит в этот период развитие его личности.













2.2 Организация работы по использованию наглядных пособий в процессе обучения
В качестве примера возьмем урок математики в первом классе с использованием наглядности
Наглядные пособия, используемые при изучении чисел первого десятка в 1-м классе:
1. Предметные пособия:
a) предметы окружающей действительности: классная мебель, природные материалы, учебные принадлежности, пуговицы, фрукты, овощи, наперстки, крючки, игрушки (пуговицы и другие мелкие предметы объединяются в цепочки, нашиваются на картон);
б) специально изготовленные предметы для счета: палочки, арифметический ящик, счетные подставки с вертикальными проволочками, счеты классные и индивидуальные, рама с подвешенными на шнурках шариками (таких шнурков с шариками 10);
в) геометрические фигуры;
г) трафареты фруктов, зверей, овощей, птиц, грибов и т. д.
2. Иллюстративные пособия:
a) набор предметных картинок с изображением овощей, фруктов, зверей, машин, самолетов;
б) изображения предметов от 1 - 10;
в) картины с изображением как однородных, так и разнородных предметов, объединенных каким-нибудь сюжетом;
г) таблица «Числовая лесенка»;
д) набор подвижных цифр и знаков (демонстрационные и индивидуальные), фланелевые и наждачные цифры;
е) резиновые штампы цифр;
ж) таблицы правильного начертания цифр;
з) монетные кассы с набором монет в 1,5, 10 к., 1, 5, 10 р.;
и) серия таблиц по теме «Нумерация чисел первого десятка» (авторы серии M.И. Моро, C.B. Степанова, H.A. Янковская).
Для демонстрации пособий применяются ящик песочный, наборные полотна, стол демонстрационный, магнитные и фланелевые доски, экран и иллюстративные ленты с рисунком предметов для счета.
Учителю необходимо помнить, что только демонстрация наглядных пособий не обеспечит сознательного изучения математических познаний, нужно применение материала в предметно-фактической деятельности.
Изучение всякого числа первого десятка идет в дальнейшей последовательности. На первом уроке изучают представление о числе и цифре. 
Цель урока: ознакомить учащихся с образованием числа (путем присчитывания одной единицы к предшествующему числу), наименованием его, обозначением цифрой, обучить писать цифру, продемонстрировать место числа в числовом ряду, ознакомить с соотношением числа элементов предметной общности, числа и цифры, разглядеть порядковые и количественные отношения теснее знаменитого учащимся отрезка естественного ряда.
На втором уроке учащиеся закрепляют место данного числа в числовом ряду, получают понятие о втором способе образования предшествующего числа (путем отсчитывания одной единицы от данного числа), отрабатывают счет в прямом и обратном порядке. Учащиеся упражняются в сравнении количества элементов предметных совокупностей, чисел, установлении отношений равенства и неравенства между предметными совокупностями и числами (больше, меньше, равно).
На последующих уроках учащиеся знакомятся с составом этого числа из двух групп и действиями сложения и вычитания в пределах данного числа. Количество таких уроков зависит от величины изучаемого числа и состава класса.
Оценка эффективности использования средств наглядности на уроках математики. Для изучения эффективности методики использования средств наглядности, на уроке математики в 1-м классе мы провели контрольный эксперимент. Работа с детьми экспериментального класса велась в течение всей четверти. В конце учебной четверти мы проанализировали динамику успеваемости детей по математике. Данные заносились в таблицу 1.

	Типичные ошибки

	
	Незнание следования чисел в натуральном ряду
	Не знание свойств натурального ряда
	Не умение сравнивать два натуральных числа
	

	
	Количество учащихся
	
	Количество учащихся 
	

	Экспериментальная
группа
	0
	0
	0
	0

	Контрольная
группа
	1
	10
	2
	20



Таблица 1.
Проверив работы учеников 2 групп, был проделан по этапный анализ. Во время анализа было обнаружено, что в экспериментальной группе нет ошибок, которые они делали в начале нашего эксперимента. Однако в контрольной группе школьники делают почти те же ошибки, хотя уровень знаний улучшился.
Незнание порядка следования чисел показали - 10% учащихся в контрольной группе; незнание свойств натурального ряда показали - 20% учащихся; не могут сравнить два натуральных числа - 20%. Мы составили таблицу с результатами, показывающую динамику успеваемости учащихся.


Таблица 2. Динамика уровня успеваемости
	Типичные ошибки
	Незнание следования чисел в натуральном ряду
	Не знание свойств натурального ряда
	Не умение сравнивать два натуральных числа

	Экспериментальный
класс
	Констатирующий эксперимент
	30%
	20%
	30%

	
	Контрольный эксперимент
	0%
	0%
	10%

	Контрольный
класс
	Констатирующий эксперимент
	40%
	20%
	30%

	
	Контрольный эксперимент
	10%
	20%
	20%



Выводы после анализа контрольного эксперимента:
1.Учащиеся экспериментальной группы более лучше усвоили материал по математике. А учащиеся контрольного класса знания прибавились, но не на много.
2. Систематическое целенаправленное обучение с помощью наглядных пособий на уроках математики в начальной школе помогает быстро и качественно усвоить знания.
3. Результаты контрольного эксперимента показывают правомерность выдвинутой гипотезы исследования. Чтобы вызвать интерес у детей необходимо пробудить интерес к предмету, Учащиеся должны самостоятельно решать и принимать правильные решения к заданным заданиям. Это дает большую возможность для раскрытия своих способностей.

ЗАКЛЮЧЕНИЕ
	
Итак, наглядность есть один из основных средств обучения младших школьников на протяжении всего учебно-воспитательного процесса. Использование наглядности на уроках обусловлено психофизиологическими особенностями учеников данной возрастной группы.
В обучении принцип наглядности используется уже давно. Великий дидактик и ученый Я.A. Коменский говорил о принципе наглядности, об его эффективном действии в процессе обучения и воспитания. Песталоцци, признавал наглядность высшим основным принципом обучения. Ушинский считал, что наглядность это одно из условий, которое дает получение учащимися полноценных знаний, развивает их логическое мышление. Л.H. Толстой широко использовал в своей педагогической деятельности принцип наглядности. Сейчас принцип наглядности широко используется в обучении младших школьников.
Наглядное пособие - средство развития выступления, позволяющее анализировать информацию не только на слух, но и зрительно. Выдающийся психолог Л.C. Выготский называл наглядные пособия «психологическим орудием учителя».
Учебник, тетрадь с печатной основой и методические указания для учителя являются основными компонентами учебно-методических комплексов.
В ходе исследования мы подтвердили, что систематическое целенаправленное использование наглядных пособий на уроках повысит качество усвоения знаний, уровень сформированности математических умений и навыков.
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